Zentrum fiir Schulqualitdt und Lehrerbildung

Fach
Didaktische Hinweise Deutsch

Lernlandschaften — Was versteht man unter , Lernen sichtbar machen?“

Die Lernlandschaft besteht aus Lernmaterial, welches selbststdndiges, eigenverantwortliches Lernen unterstitzt
und bettet dieses in einen Wirkungszusammenhang methodischer Elemente, wie Kompetenzraster, offene Lern-
zeit, kooperative Lernformen, Lernagenda oder Lernberatung ein. Fachliche und tberfachliche Kompetenzen
werden miteinander verkniipft.

Mehrere Lernthemen &-schritte
) . jeweils mit

Lernschritt 1.1

Kompetenzauflistung
gef. Appetizer
Arbeitsauftragen/
Aufgaben

Materialien
Ergebnissicherung
Reflexion

Ablage

Lernthema 1

Lern(feld)projekt Eﬂ - . Lernschritt 1.2

Projektbeschreibung

R

k'

Advance Organizer —

Kompetenzraster
(falls vorhanden) Lernschritt 2.1

Lernthema 2 v

7

k

Lernschritt 2.2

\

Ein Lern(feld)projekt ist die Basis einer Lernlandschaft. Jedes Lern(feld)projekt wird durch einen Advance Orga-
nizer (AO) visualisiert, der die Lernthemen und deren Zusammenhange aufzeigt sowie an das Vorwissen an-
knupft. Die Lernwegeliste (LWL) listet alle zu fordernden Teilkompetenzen als ,,Ich kann“-Formulierung auf, die
in diesem Projekt erworben werden kdnnen — Giberfachliche wie fachliche. In der Lernwegeliste werden jeder
Teilkompetenz Lernmaterialien auf bis zu drei Niveaus zugeordnet.

Die Lernthemen sind offen in der Aufgabenstellung. Die Bearbeitung von Lernthemen und/oder Lernschritten
ermoglicht den Lernenden, die zu fordernden Kompetenzen zu erwerben.

Mithilfe der Lernwegeliste entscheidet der Lernende, welche Kompetenzen er noch benétigt, um das Lernthema
erfolgreich abzuschlieRen. Zum Erwerb dieser Kompetenzen kann der Lernende die angebotenen Lernschritte
zur Hilfe nehmen. Lernschritte sind stark strukturierte, meist geschlossene Arbeitsauftrage, zu denen es Losungs-
hilfen und selbsterklarende Losungen gibt. AbschlieRend reflektiert und dokumentiert er seine erworbenen Kom-
petenzen in der Lernwegeliste.
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Projektbeschreibung des Lernprojekts Mach’ mal Pause - einen Essay zum Thema ,,Pausen” verfassen

In dem Lernprojekt Mach’ mal Pause - einen Essay zum Thema ,,Pausen” verfassen im Fach Deutsch werden die fiir
das Verfassen eines Essays erforderlichen Kompetenzen eingeiibt, um am Ende selbst einen Essay zu verfassen. Das
Projekt ist unterteilt in drei Lernthemen, die nochmals in Lernschritte unterteilt sind:

Merkmale des Essays kennenlernen LS 1.1 Einen Essay analysieren

(Lernthema 1) LS 1.2 Essaytypische Merkmale beschreiben
Einen Schreibplan erstellen LS 2.1 Eine Stoffsammlung erstellen

(Lernthema 2) LS 2.2 Abstracts verfassen

Kreative Schreibformen entwickeln LS 3.1 Stilfiguren kreativ verwenden

(Lernthema 3) LS 3.2 Unterschiedliche Textpassagen formulieren

Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen zunachst die beiden Lernschritte bearbeiten, um die Gibergeordneten Arbeits-
auftrage der Lernthemen zu erfillen. Im Sinne des individuellen Lernweges ist es den Lernenden jedoch freigestellt,
die Lernthemen auch ohne vorherige Bewaltigung der einzelnen Lernschritte zu bearbeiten.

Das Lernprojekt ist so konzipiert, dass die Lernenden sich zundchst anhand eines Beispiels mit der Textsorte ,,Essay”
vertraut machen. Der hier vorliegende Essay ,,Macht Musik
Abituraufgabe aus dem Jahr 2014.

Je nach Zeit kann es sinnvoll sein, weitere - eigene - Beispiele flir Essays zu zeigen, um den Lernenden eine grofRere

14

wurde verfasst auf der Grundlage der gleichnamigen

Bandbreite an Moglichkeiten zu demonstrieren, wie ein Essay aussehen kann. Wichtig ist, darauf hinzuweisen, dass
der Essay sehr viele gestalterische und inhaltliche Moglichkeiten bietet und dass z. B. auch zwei Essays zum selben
Thema vollig verschieden aussehen kdnnen. Umso wichtiger ist es, einige klare Kriterien zu haben, um die Qualitat
eines Essays beurteilen zu kénnen. Zu diesem Zweck setzen sich die Lernenden im Lernschritt 1.2. mit allgemeinen
Merkmalen dieser Textsorte auseinander. Auch die angebotene Checkliste kann hilfreich sein, um Kriterien eines
gelungenen Essays zu reflektieren.

Im Lernthema 2 geht es darum, einen Schreibplan zu erstellen, nachdem die Lernenden sich neben eigenen sponta-
nen ldeen vertieft mit dem Thema ,,Pausen” beschaftigt haben. Dies ermoglicht das Material-Dossier, das z. T. vor-
gegeben ist, z. T. von den Lernenden selbst erarbeitet wird. Die vorgegebenen Materialien sind bewusst nicht auf
Lesetexte beschrankt; hier bietet der digitale Zugang auch die Moglichkeit ein Audio als Material zu verwenden.
Auch bei der eigenen Recherche diirfen die Lernenden, je nach Interesse und Neigung, auf Video, Audios, Texte und
Bildquellen zuriickgreifen. Hier ist der Hinweis wichtig, das Thema breit aufzufachern und die Glaubwiirdigkeit von
Quellen zu prifen. Dazu werden Hilfsmittel und Hinweise zur Verfligung gestellt.

Im folgenden Lernschritt 2.2 wird thematisiert, worauf beim Verfassen eines Abstracts zu achten ist.

Im Lernthema 3 kdnnen verschiedene kreative Schreibformen eingelibt werden. Insbesondere geht es um die Ver-
wendung essaytypischer Stilfiguren in unterschiedlichen Textpassagen des Essays. Die Lernenden kdénnen (ben, Stil-
figuren gezielt einzusetzen, und ihren eigenen Schreibstil reflektieren. Ziel ist es, den eigenen Schreibplan im An-
schluss zu Uberarbeiten, um dann in der Lage zu sein, einen eigenen Essay - als kronenden Abschluss des Lernpro-
jekts- zu schreiben.

Binnendifferenzierung und Rolle der Lehrkraft

Durch den Einsatz des digitalen Mediums und die z. T. langeren Schreibaufgaben ergeben sich fiir die Schilerinnen
und Schiiler zahlreiche Aufgaben und Ubungsméglichkeiten, die sie weitgehend selbststindig bearbeiten kénnen.
Die Lehrkraft tritt hier in die Rolle des Lernbegleiters und -beraters und kann individuell begleiten und fordern. Eine
Binnendifferenzierung erfolgt dort, wo es sich anbietet. Die Lernenden wahlen dann zwischen dem einfachen Niveau
(A), dem mittleren (B) oder dem anspruchsvollen (C). Da der Schreibprozess als solcher sehr individuell ist und sich
aus ein und derselben (oft offen gehaltenen) Aufgabenstellung ganz unterschiedliche Texte ergeben konnen, ist die
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Aufgabenstellung als solche nicht immer binnendifferenzierend, d. h. A, B und C erhalten stellenweise dieselbe Auf-
gabe, allerdings werden sie, je nach eigenen Interessen und Schreibtalent, zu unterschiedlichen Vorgehensweisen
und Ergebnissen kommen.

Der transparente Kompetenzerwerb (I/ch-kann-Listen) und die Reflexionen des eigenen Lernstands ermdglichen es
den Lernenden, selbst Verantwortung fir ihren Lernfortschritt zu Gibernehmen.

Bildungsplanbezug

Das Lernprojekt kann im Deutschunterricht des erhéhten Anforderungsniveaus in der gymnasialen Oberstufe
durchgefiihrt werden und entspricht dem DQR-Niveau 4. (DQR = Deutscher Qualifikationsrahmen). ,Der DQR
unterscheidet acht Niveaus zur allgemeinen Beschreibung der Kompetenzen, die im deutschen Bildungssystem
erworben werden.” (www.dqgr.de)

DQR 4 ,,beschreibt Kompetenzen, die zur selbstandigen Planung und Bearbeitung fachlicher Aufgabenstellungen
in einem umfassenden, sich verandernden Lernbereich oder beruflichen Tatigkeitsfeld bendtigt werden.”
(www.dqgr.de)

Im Mittelpunkt stehen die selbststandige Erarbeitung von Inhalten und die Reflexion des eigenen Lernfort-
schritts. Um heterogenen Lerngruppen gerecht zu werden, bieten Hilfen zur Bearbeitung der Aufgaben und Zu-
satzaufgaben die Moglichkeit zur Binnendifferenzierung.

Hier wird auf den Bildungsplan des Beruflichen Gymnasiums Bezug genommen.

https://www.bildungsplaene-bw.de/D_0S eN
Das Lernprojekt lasst sich der BPE 9 zuordnen, bei der die Textproduktion als zentrale Kompetenz im Mittelpunkt

steht. Diese umfasst im Detail die Kompetenzen und Inhalte, die in folgenden Bildungsplaneinheiten (BPE) beschrie-
ben sind:

BPE 9.1.: Produktion langerer Texte auf der Basis von Schreibplanen und mit zielorientierter Informationsgewin-
nung

BPE 9.2: Verfassen von Essays unter Verwendung deskriptiver, explikativer, argumentativer, expressiver, appel-
lativer, narrativer, ironisierender Textbausteine und mit Einsatz sprachlich-stilistischer Mittel; material-
gestltztes Schreiben in Form eines Abstracts

BPE 9.3: Anwendung angemessener Schreibstrategien; Planung und Reflexion von Schreibprozessen

BPE 9.4: Kriterienbasierte Beurteilung und Uberarbeitung eigener und fremder Texte

Ferner spielen auch folgende Kompetenzen und Inhalte eine Rolle:

BPE 3.1: Zielgerichtete Informationsgewinnung

BPE 3.3: Verfassen eigener Beitrage in medialen Kommunikationssituationen
BPE 4.1: Uberpriifen von Glaubwiirdigkeit medialer Inhalte

BPE 7.2: Analyse von Gestaltungsmitteln pragmatischer Texte

Zielsetzung

Der Kurs mochte, neben der Vermittlung von relevanten Merkmalen und Kriterien des Essays und des Abstracts, den
Lernenden Mut machen, sich beim Schreiben auszuprobieren, und ihnen Lust am kreativen Schreiben vermitteln.
Der Essay bietet die Chance, Themen sehr individuell und originell anzugehen, wobei bestimmte Qualitatskriterien
transparent gemacht werden sollten, um Oberflachlichkeit und Beliebigkeit vorzubeugen.


http://www.dqr.de/
https://www.bildungsplaene-bw.de/D_OS_eN
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Bendtigtes Vorwissen

Die Lernenden sollten vorher bereits Textanalysen geschrieben haben und die entsprechende Fachterminologie ken-
nen, insbesondere die Stilfiguren benennen und ihre Wirkung beschreiben kénnen. In der vorliegenden Unterrichts-
reihe wird dies wiederholt und gelibt. Auch sollte vorher der Umgang mit pragmatischen Texten gelibt worden sein
(Textanalyse und/oder Texterorterung). Analyse- und Erérterungsaufsatze sollten bereits geschrieben worden sein,
um besser erfassen zu kdnnen, dass sich der Essay in Stil und Aufbau von einer ,klassischen” Analyse oder Erdrterung
unterscheidet. Ferner sollten die Lernenden in der Lage sein, ihre Gedanken in Clustern bzw. Mindmaps zu struktu-
rieren. Aufgrund der bendétigten Vorkenntnisse ist es sinnvoll, das Essay-Projekt nicht direkt zu Beginn der Kursstufe
durchzufiihren, sondern im zweiten Halbjahr der J1 oder im ersten Halbjahr der J2.

Materialien

Die Materialien sowie binnendifferenzierte Schreibauftrage samt den zugehdorigen Hilfestellungen sind weitestge-
hend in den Kurs integriert, ebenso mehrere H5P-Ubungen zum eigenstindigen Lernen.

Da journalistische Texte und Grafiken in der Regel dem Urheberrecht unterliegen, kdnnen die Dossier-Materialien
zum Essay ,,Macht Musik” nicht zur Verfliigung gestellt werden, sind aber in Abitur-Aufgabensammlungen nachzule-
sen (Jahr 2014).

Aus demselben Grund kann in diesem Kurs nur eine eingeschrankte Auswahl von Materialien flir das Dossier bereit-
gestellt werden. Doch hier soll die eigene Recherche der Lernenden das Dossier ergdanzen. Dazu werden Anregungen
und Themenvorschldge sowie ein Glaubwirdigkeits-Check fiir Internet-Quellen zur Verfiigung gestellt. Durch die
eigene Recherche werden gleichzeitig die Medienkompetenz und die zielgerichtete Informationsgewinnung gefor-
dert.

Um den Schiilerinnen und Schiilern das Stilmittel der Ironie naherzubringen, bietet es sich auerdem an, einen Aus-
schnitt aus einem Satire- oder Comedy-Programm anzuschauen. Empfehlenswert sind hier z. B. Oliver Kalkofes ,Lau-
dationen”, in denen er fiir die Sendung Extra drei unterschiedliche Personen oder Gruppierungen des offentlichen
Lebens ironisch in ca. finfmindtigen ,Lobreden” aufs Korn nimmt. (Zu finden in der ARD-Mediathek unter der Sen-
dung Extra drei, bzw. bei YouTube; aktuelles Beispiel: Richard David Precht, Oktober 2023.)

Losungshinweise

Mehrere Aufgaben sind als H5P-Ubungen gestaltet, sodass die Schiilerinnen und Schiiler auf ihre Antworten eine
automatische Riickmeldung erhalten. Dieses lernbegleitende, formative Feedback tragt zur Lernwirksamkeit bei.
Wo das nicht der Fall ist, werden Losungshinweise oder Musterlosungen gegeben, falls es sich um Aufgaben handelt,
die einen klar definierten Losungshorizont haben.

Der Lehrkraft ist es freigestellt, ob die Losungen im Kurs besprochen werden oder ob die Materialien zur Selbstkon-
trolle bereitgestellt werden. Je nach Vorgehensweise ist hier daran zu denken, die Losungshinweise ggf. fiir die Ler-
nenden im Moodle-Kurs zu verbergen.

Ebenso werden manchmal detaillierte Bearbeitungshinweise oder Anregungen, z. B. zur Internet-Recherche, zur
Verfligung gestellt. Auch hier liegt esim Ermessen der Lehrkraft, wie viele Hinweise sie den Lernenden zur Verfliigung
stellen mochte. Auch hier besteht die Moglichkeit, einzelne Dokumente fir die Lernenden zu verbergen.

Flr die gestalterischen Aufgaben, insbesondere kreative Schreibauftrage, ist ein Losungshorizont nicht sinnvoll. Hier
Uben die Schiilerinnen und Schiiler, sich gegenseitig ein konstruktives, wertschdtzendes Feedback zu den entstan-
denen Texten zu geben, und so wird auch hier durch ein formatives Feedback die Lernwirksamkeit gesteigert.

Zeitumfang

Das gesamte Lernprojekt ist auf ca. 16 Unterrichtsstunden angelegt. Allerdings kann die Zeit stark variieren, je nach-
dem, ob Schreibauftrage im Unterricht oder als Hausaufgabe erledigt werden. Bei langeren Phasen der Einzelarbeit,
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wie z. B. dem Rechercheauftrag oder dem Verfassen von Abstracts oder auch dem Schreiben des Essays ist es sicher-
lich sinnvoll, diese Arbeitsauftrage in die Hausaufgabe verlegen, da hier der Zeitbedarf der Schillerinnen und Schiiler
individuell unterschiedlich ist.

Technische Hinweise

Um Arbeitsergebnisse der Klasse zuganglich zu machen, kann die Lehrkraft diese iber den Studierendenordner tei-
len. Natdrlich kann eine Besprechung der Arbeitsergebnisse auch in analogen Verfahren durchgefiihrt werden.

Um den reflektierten Umgang mit Kl zu iben, wurde beim Brainstorming in Lernschritt 2.1. die Verwendung eines
KI-Tools angeregt. Dabei ist zu beachten, dass im Unterricht bestimmte Tools wie z. B. Chat GPT aus Datenschutz-
grinden nicht genutzt werden diirfen. Es gibt jedoch verschiedene datenschutzkonforme Kl-Tools, bzw. man kann
diese Aufgabe als Hausaufgabe stellen und den Lernenden die Wahl des Tools Uiberlassen. Wichtig ist, dass die Ler-
nenden ihre Ergebnisse als Screenshot dokumentieren, um transparent zu machen, welche Ideen der Kl sie genutzt
haben.

Falls die Lernenden nicht tiber Tablets verfiigen, ist es erforderlich, einige Materialien zur Bearbeitung zu kopieren
(z. B. den Essay-Text). In Tablet-Klassen kann die Bearbeitung einzelner Arbeitsblatter oder Reflexionsbogen z. B. in
Good Notes erfolgen.

Leistungsmessung/LEK

Das Ergebnis der Lerneinheit ist ein selbst geschriebener Essay. Die Lehrkraft hat die Moglichkeit, diesen zu be-
werten. Da es sich um den ersten selbst verfassten Essay handelt, ist es jedoch sicher sinnvoll, den Lernenden
die Moglichkeit zu geben, diesen, nach einer Riickmeldung durch Mitschiiler und Mitschiilerinnen oder die Lehr-
kraft, zu Giberarbeiten. Im Rahmen einer Klassenarbeit ist es notig, mindestens vier Stunden zur Verfligung zu
stellen, um einen Essay schreiben zu konnen. Moéglich wéare auch, einen weiteren Essay zu einem anderen Thema
zu Hause schreiben zu lassen und diesen zu bewerten. So tragt man dem individuellen Arbeitstempo Rechnung
und gibt den Schiilerinnen und Schiilern die Méglichkeit, sich umfassender und nach individuellen Interessen
Uber ein Thema zu informieren, was die Qualitdt der Essays steigern durfte.
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